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RESUMO

O uso dos recursos didaticos no processo ensino-aprendizagem cativa os alunos no
desenvolvimento da motivagdo da aprendizagem. Os educadores tornam-se
diferenciado, esses recursos tém como forma atrair maior numero de alunos. No
entanto, mostra-se que os educadores da Matematica existe dentro e fora da escola,
e, que é preciso conhecé-la para saber como utiliza-lo adequadamente. Os recursos
didaticos buscam o dominio continuo das tecnologias que estdo na escola,
elucidando uma percepgéao plena do seu papel na formagao atual e na competéncia
do docente em trabalhar com elas. Este artigo tem como objetivos fazer um
levantamento bibliografico e verificar ao longo da histéria da educacdo o uso dos
recursos didaticos no Brasil e identificar os motivos pelos quais os professores de
Matematica se interessam pouco pelos novos recursos para a aprendizagem. O
artigo foi elaborado segundo uma revisdo literaria com base na metodologia
descritiva. Dessa maneira, conclui que os beneficios decorrentes da utilizacdo dos
recursos didaticos em sala de aula resultaram em um feedback positivo, ressalto-se
ainda que nao basta so6 a utilizagdo de tecnologia, € necessario inovar em termos de
pratica pedagdgica.

Palavras-chave: Matematica. Recurso Didaticos. Transformagdes. Evolugao

ABSTRACT

The use of teaching resources in the teaching-learning captivates students in
developing motivation for learning. Educators become differentiated, these features
have as a way to attract more students. However, it is shown educators of
mathematics exists inside and outside school, and that is to know her to know how to
use it properly. Teaching resources pursues continuous domain of the technologies
that are in school, explaining a full understanding of their role in the current training
and competence of teaching and working with them. This article aims to review the
literature and check throughout the history of education the use of teaching
resources in Brazil and identify the reasons why math teachers interested by some
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new features for learning. The article was prepared according to a literature review
based on descriptive methodology. Thus, concludes that the benefits arising from the
use of instructional resources in the classroom resulted in positive feedback, | stress
that not only still just the use of technology, it is necessary to innovate in terms of
pedagogical practice.

Kewords: Mathematics. Teaching resource. Transformations. Evolution.

1 INTRODUCAO

1.1 Tema e Delimitagao do tema

O tema proposto foi: a “Evolucdo dos recursos didaticos no ensino
fundamental”. Conforme o tema apresentado o estudo versara sobre a contribuigdo
dos novos recursos didaticos na pratica docente na disciplina de Matematica ao
transmitir ou receber as informagdes, ou seja relacdo ao uso das novas técnicas

como ferramenta mediadora no processo da aprendizagem.
1.2Formulagao do Problema

Quais as dificuldades na utilizacdo de métodos e recursos didaticos modernos
pela maioria dos professores de Matematica no ensino fundamental?
1.3 Objetivos
1.3.1 Objetivo Geral

Verificar ao longo da histéria da educagé&o o uso dos recursos didaticos no
Brasil e identificar os motivos pelos quais os professores se interessam pouco pelos
NOvVOs recursos para a aprendizagem e sua importancia no processo de ensino

aprendizagem.

1.3.2 Objetivos Especificos



e Perceber a importancia dos recursos didaticos no ensino da Matematica;
e Reconhecer e refletir sobre a evolugdo da educacao basica no Brasil;
e Apontar os novos recursos didaticos dentro da pratica docente compreendendo

a importancia destes, bem como a racionalidade de seus usos.

1.4 Justificativa

Conforme as teorias evolucionistas tudo que nao se adapta esta destinado a
extincdo, e 0 que se adapta, consequentemente, evolui. Nos dias atuais, o avancgo
dos novos recursos didaticos esta contribuindo de forma gradativa no ensino da
Matematica (PEREIRA, 2014).

E primordial a validagdo de novas técnicas para a pratica docente, pelo fato
da crescente e rapida evolucéo dos recursos disponibilizados aos professores dentro
do processo educacional. Tem-se percebido a falta de preparo por parte do docente,
em relagdo ao uso das novas técnicas como ferramenta mediadora no processo da
aprendizagem. Assim, percebe-se a necessidade de encontrar solugbes para
adequacdes de conteudo e, assim, desenvolver novas metodologias incluindo

materiais didaticos que sejam utilizados no ensino-aprendizado.

1.5 Metodologia

A metodologia baseou-se em fazer o levantamento bibliografico de forma
exploratéria e qualitativa pontuando os principais temas ligados a Evolugdo dos
recursos didaticos no ensino da Matematica, bem como a sua contribuicdo na
pratica docente na disciplina de Matematica. Foram levantadas referéncias
bibliograficas em livros, artigos cientificos, dissertagbes, teses, monografias do
banco de dados da Scielo, Bireme, BVS. Os materiais publicados e registrados
foram, preferencialmente, do periodo de 2000 a 2014 demonstrando seus usos e
finalidade, e assim fazer a analise. Este artigo discorrera sobre a contribuigdo dos
novos recursos didaticos na pratica docente na disciplina de Matematica com
alicerce em trés seg¢des de construgao, a primeira se¢cao aborta um ligeiro processo
evolutivo da educacédo no Brasil, na segunda relata uma didatica no processo de

ensino-aprendizagem e na terceira apresenta os recursos didaticos e suas



contribuicdes no processo de ensino-aprendizagem bem como a influéncia da

tecnologia e a educagéo a distancia.
2 PROCESSO EVOLUTIVO DA EDUCACAO NO BRASIL

2.1. Breve Historico

A histéria da Matematica na educacao brasileira teve seu inicio 1549 com a
vinda dos primeiros padres jesuitas, inaugurando uma fase que haveria de deixar
marcas profundas na cultura e civilizagao do Pais. Movidos por intenso sentimento
religioso de propagacao da fé crista, durante mais de 200 anos, os jesuitas foram
praticamente os Unicos educadores do Brasil (FAVERO, 2000).

Todavia, a obra educacional de D. Jodo VI, meritéria em muitos aspectos,
voltou-se para as necessidades imediatas da Corte Portuguesa no Brasil. As aulas e
cursos criados, em diversos setores, tiveram o objetivo de preencher demandas de
formacéo profissional. Esta caracteristica haveria de ter uma enorme influéncia na
evolucdo da educagao superior brasileira. Acrescente-se, ainda, que a politica
educacional de D. Joao VI, na medida em que procurou, de modo geral, concentrar-
se nas demandas da Corte, deu continuidade a marginalizagdo do ensino primario
(FAVERO, 2000).

Com a Independéncia do Pais, conquistada em 1822, algumas mudangas no
panorama soécio-politico e econémico pareciam esbogar-se, inclusive em termos de
politica educacional. De fato, na Constituinte de 1823, pela primeira vez se associa
sufragio universal e educagao popular - uma como base do outro. Também é
debatida a criacdo de universidades no Brasil, com varias propostas apresentadas.
Como resultado desse movimento de ideias, surge o compromisso do Império, na
Constituicdo de 1824, em assegurar "instrucdo primaria e gratuita a todos os
cidad&os", confirmado logo depois pela Lei de 15 de outubro de 1827, que
determinou a criagdo de escolas de primeiras letras em todas as cidades, vilas e
vilarejos, envolvendo as trés instancias do Poder Publico. Teria sido a "Lei Aurea" da

educacéo basica, caso tivesse sido implementada (FAVERO, 2000).



O conhecimento cientifico surge da necessidade de o homem ndo assumir
uma posicdo meramente passiva de testemunha dos fenébmenos, sem poder
de acdo ou controle dos mesmos. Cabe ao homem, otimizando o uso da
sua racionalidade, propor uma forma sistematica, metddica e critica da sua
fungdo de desvelar o mundo, compreendé-lo, explica-lo e domina-lo
(KOCHE, 2001, p. 29).
Mas, a época do Brasil Imperial o ensino limitava-se apenas para a elite, os
nobres predispunham que o ensino primario ndo abrangia a corte. Nessa época
eram poucas criangas que compreendiam a leitura e o calculo e isto se perdurou por

mais de 15 anos (DANTAS, 2008).

3. AEVOLUGAO DA EDUCAGAO NO BRASIL

Os primeiros surgimentos da Matematica foram nas cavernas através dos
numeros e formas. Neste tempo, a necessidade do homem primitivo de estimar a
quantidades de fortuna, pessoas e animais, também contribuiu para o surgimento
dos numeros, este se iniciou com a simples percepcao de diferencas e semelhancas
e evoluiu através de contagens primitivas com uso de pedras, ossos e dedos das
maos.

E essencial destacar o surgimento dos primeiros nimeros, grandeza e forma
que eram registradas, pois foram através deles que se chegou a Matematica e a sua
evolugdo. Passou por diversos momentos para chegar aos dias atuas cada
momento representou um marco na histéria do Brasil.

Um pais para se evoluir necessita de uma educagao de qualidade como um
dos principais pontos de partida, fato esse considerado meio que distante da
realidade brasileira. Apesar disso, o Governo Federal, com o objetivo de melhorar a
educacdo no Brasil, criou o PDE (Plano de Desenvolvimento da Educagao).
(SAMPAIO, 2000).

3.1 Contextualizagoes da didatica e dos recursos didaticos. Histoérico

A palavra didatica vem da expressao grega techné didaktike, traduziada como
a técnica ou arte de ensinar. A didatica é intregrante de um sistema de métodos e
técnicas de ensino, com o intuito de praticar os pressupostos da teoria pedagogica.

A didatica estuda os diferentes processos de ensino e apredizagem.



De acordo com Souza (2009, p. 111), “recurso didatico é todo material
utilizado como auxilio no ensino-aprendizagem do conteudo proposto para ser
aplicado pelo professor a seus alunos”. Com a utilizagcdo de recursos didatico-
pedagdgicos, pensa-se em preencher as lacunas que o ensino tradicional
geralmente deixa, e com isso, além de expor o conteudo de uma forma diferenciada,
fazer dos alunos participantes do processo de aprendizagem. Didatica e recursos
didaticos sado termos diferentes, no entanto, sdo indissociaveis, pois, a mediagdo do
recurso apenas é feita através da mediacao didatica (SOUZA, AGUIAR, 2009).

Define-se didatica constituindo-se como a arte de ensinar, sdo processos que
através da experiéncia e da cultura é transmitido pelo educador ao educando, nas
escolas ou em instituicdes especializadas. Ligando teorias e técnicas referentes a
perpetuacado do conhecimento (RATKE, 2001).

Desde o principio das civilizagdes existiam indicios da didatica em Escolas,
Igrejas e Universidades, elementos de agdes na instrugdo no periodo medieval. Uma
abordagem foi que em regides menos favorecidas é necessario que se introduza o
aprendizado, com coletividade e solidariedade que vai permitir uma nova expectativa
de ensino para o aluno. Freire (2000, p. 104), ressalta: “A autoridade docente
mandonista, rigida, ndo conta com nenhuma criatividade do educando. Nao faz parte
de sua forma de ser, esperar, se quer que o educando revele o gosto de aventurar-
se”. A didatica sob o ponto de vista de Freire (2000) é, hoje, percebida como algo
totalmente inerente ao processo de ensino-aprendizagem, pois nesta perspectiva do
“aventurar-se”, os alunos precisam estar motivados e os recursos didaticos sao este
caminho.

Antes de ser objeto sistematizado, a didatica foi pensada através do discurso
ordenado, tornando-se, inclusive, hoje, uma disciplina. Houve uma longa fase que se
poderia chamar de didatica difusa, ensinava-se intuitivamente e/ou seguindo-se a
pratica vigente, ou seja, uma didatica implicita. Em Sdécrates, podemos perceber
essa ideia quando ele perguntava aos discipulos: "pode-se ensinar a virtude?". Mas,
o tragado de uma linha imaginaria em torno de eventos que caracterizam o ensino é
fato do inicio dos tempos modernos, e revela uma tentativa de distinguir um campo
de estudos auténomo (CASTRO, 2004).

Ja no século XVII, houve a inauguragao de um novo campo a Didatica: surge
de uma crise e constitui um marco revolucionario e doutrinario no campo da

Educacdo. Da nova disciplina esperavam-se reformas da humanidade, ja que



deveria orientar educadores e destes, por sua vez, dependeria a formagao das
novas geragdes. Este mesmo contexto € aplicado aos recursos didaticos, que s&o os
instrumentos que fazem o ato didatico ocorrer (CASTRO, 2004).

A Didatica do século XIX oscila entre dois modos de interpretar a relagao
didatica, um na énfase no sujeito, que seria induzido, talvez "seduzido" a aprender
pelo caminho curiosidade e motivagdo, e outro com énfase no método, como
caminho que conduz do nao saber, caminho formal descoberto pela razdo humana.
Mas, no fundo revela-se a dialética das relacbes entre o homem e o0 meio.

A partir dos anos 1970 se acentuam as criticas a estas perspectivas didaticas.
Seu efeito positivo foi a denuncia da falsa neutralidade pretendida pelo modelo
tecnicista, revelando seus componentes politico-sociais e econémicos. Na
atualidade, a perspectiva fundamental da didatica € assumir a multifuncionalidade do
processo de ensino aprendizagem e articular suas trés dimensdes: técnica, humana
e politica no centro configurador de sua tematica (POUGY, 2007).

Nos tempos atuais, percebe-se um grande desenvolvimento cientifico e
tecnolégico, admite-se uma nova onda de pensamento e agao interagindo com o
sujeito da Educacdo. A Educacgédo apresenta-se hoje, com tonalidade critica,
contestadora, revolucionaria. Nao é coincidéncia, ainda segundo Castro, (2004), que
a era do liberalismo e do capitalismo, da industrializagdo e urbanizagdo tenha
exigido novos rumos a Educagédo. Na burguesia dominante e enriquecida, a Escola
Nova vai encontrar ressonancia, com seus ideais de liberdade e atividade.

Percebe-se entdo, que a educacdo e a didatica estdo oscilando entre
diferentes paradigmas, principalmente na atualidade. Kuhun (2006) explicita que
“‘Um paradigma (ou um conjunto de paradigmas) € aquilo que os membros de uma
comunidade partilham e, inversamente, uma comunidade cientifica consiste em
homens que partilham um paradigma” (KUHN, 2006 p. 12).

Confirmando a maxima supracitada, Luaiza (2009), faz, em seus
apontamentos, um desempenho historico da constituicdo da didatica, buscando
focar a funcado da didatica nos periodos relevantes da histéria, ela afirma que na
extensa etapa que se poderia chamar de didatica difusa, ensinava-se de acordo com
a intuicdo e adotando a pratica vigente. Um bom conceito é entdo: a didatica € a
forma com que se passa, e repassa 0 conhecimento e é tdo importante como o

fundamento cientifico e o contexto, sdo atitudes de se abordar as afinidades no



processo de ensino-aprendizado por admitir a sistematica de novos conhecimentos
(TOSO JUNIOR, 2004).

Pode-se acrescentar que no Brasil, as “escolas novas” como as “escolas
tradicionais” foram capazes de superar e adaptar-se a cada uma das fases de sua
evolugdo. Ou seja, as escolas n&o ficaram, e ndo devem ficar inertes ao processo.

De acordo com Oliveira et. al. (2002), que em seu apontamento apresenta
que recursos didaticos sao todos os recursos empregados com maior ou menor
frequéncia em todas as disciplinas de estudo ou atividades, independente das
técnicas ou métodos aplicados, mediando ao estudante a alcangar sua
aprendizagem com eficacia, estabelecendo de recursos para facilitar, estimular ou
permitir o processo ensino-aprendizagem. Com a existéncia de elementos naturais,
tecnolégicos, pedagdgicos e culturais, podendo ser aplicados em mais dos diversos
tipos de disciplina que facilitara o processo de aprendizado, acreditamos ser essa a
funcdo da didatica. Como citado, a contextualizagdo da didatica e de seus recursos
se da por uma ligagdo muito intima e indissociavel.

Todo material é fonte de informacdo, mas, nenhum deve ser utilizado com
exclusividade. E importante haver diversidade de materiais para que os contetidos
possam ser tratados da maneira mais ampla possivel. O livro didatico € um material
de forte influéncia na pratica de ensino brasileira. E preciso que os professores
estejam atentos a qualidade, a coeréncia e a eventuais restricdes que apresentem
em relacdo aos objetivos educacionais propostos. Além disso, é importante
considerar que o livro didatico ndo deve ser o unico material a ser utilizado, pois a
variedade de fontes de informacdo é que contribuira para o aluno ter uma visao
ampla do conhecimento (BRASIL, 1996).

As modalidades didaticas utilizadas no ensino das disciplinas cientificas
necessariamente vao depender do ponto de vista da aprendizagem da Matematica
adotada diante de informagdes apresentadas pelo o professor, assim podem-se
desenvolver sistemas facilitando o conhecimento e organizando uma forma mais
adequada, das quais a mais conhecida coordenada por Benjamim Bloom era a que
dividia os objetivos educacionais em cognitivo-intelectuais, afetivo-emocionais e
psicomotores-habilidades, organizados em linha graduada hierarquicamente mais
complexas de desempenho (KRASILCHIK, 2000).

Acredita-se que estudante depara-se com métodos que nem sempre geram a

eficacia constru¢cado de seus conhecimentos, além disso, ndo lhes sdo apresentados



e fornecidos mecanismos de ressarcimentos nessas aulas, portanto, compete ao
professor ultrapassar tais empecilhos, e construir possibilidades de mudanca para
estimular as atividades que lhes sao condizentes (LIMA; VASCONCELOS, 2006).

A agregacao de figuras e texto € um dos motivos que levaram inclusive o
Ministério da Educacdo (MEC), a aconselhar através dos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN) que orientam e indicam escolhas de apoio aos conteudos
disciplinares da 1% a 42 séries do ensino fundamental, o uso de gibis, na instrugéo
infantil a utilizagdo dos gibis admite ampliar uma série de atividades, que vao desde
a leitura e a interpretacdo das histérias até a elaboracédo de confabulagao, diante de
um grau minimo de dificuldade, as criangas sentem-se mais leitoras, o que concebe
um intenso estimulo no processo de alfabetizagao (ZANETTI, 2002).

Com a utilizagdo do gibi, por exemplo, percebe-se que este € um material
didatico, a criatividade do aluno torna-se um prazeroso recurso pedagdgico, com
historias bem elaboradas o processo de alfabetizacdo pode ser compreendido com
uma linguagem ludica, acessivel e estimuladora que caracteriza o nivel de
dificuldade ensino-aprendizagem pode ser menor.

A crianga, a partir de cada quadrinho, das expressdes, do aspecto fisico e
vestuario, da sequéncia dos fatos e conduta dos personagens, pode construir as
caracteristicas de cada um destes, identificando seu papel no contexto das historias,
fazendo sua prépria leitura sem que, rigorosamente, saiba ler (REIS, 2000, p. 107).

Sendo assim, este individuo passa a assimilar a ordem social por eles
veiculada. Dessa maneira percebe-se que a Didatica é a ferramenta cotidiana do
professor e, como tal, estd em continua evolugdo, e esta evolugdo deve ser
monitorada e precedida de conceitos. (DREYFUS, 1947). A seguir, estao

apresentados alguns recursos didaticos, bastante usuais nas escolas.

4 RECURSOS DIDATICOS

De um modo genérico, os recursos didaticos podem ser classificados como:
e Naturais: elementos de existéncia real na natureza, como agua, pedra, animais;
e Pedagogicos: quadro, flanelégrafo, cartaz, gravura, album seriado, slide,

maquete;
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e Tecnoldgicos: radio, toca-discos, gravador, televisao, video cassete, computador,
ensino programado, laboratério de linguas;

e Culturais: biblioteca publica, museu, exposi¢coes. (CERQUEIRA, et. al. 2000).

4.1.1 Computadores como recursos didaticos:

Uma das iniciativas na Educacdo no Brasil foi o uso de tal ferramenta da
tecnologia informatizada. Cada vez mais escolas investem em novas tecnologias
multimidia para transmitir ideias, descrever objetos e outras informag¢des em seus
trabalhos. Hoje, os computadores sado sofisticados e transformados em algo
proximo, pessoal e movel. A crescente renovagao e disponibilidade da tecnologia
nas instituigbes de ensino permitirdo um aprendizado mais individualizado afetando
de forma direta o sistema educacional. Sendo assim, o professor tera a fungao de
mentor do aprendizado, ndo apenas a fonte dos conhecimentos. A tecnologia
proporciona aos estudantes trabalharem em diferentes niveis e medir a qualidade do
aprendizado (CERQUEIRA et al., 2000).

As propostas pedagodgicas da Informatica na Educagdo no Brasil sempre
foram baseadas nas pesquisas realizadas com parceria entre as universidades e
escolas da rede publica, ou seja, sobre experiéncias concretas, da realidade da
grande maioria das criangas brasileiras (NEPOMUCENO; CASTRO, 2008).

O computador sera utilizado pelo professor para reforgcar conteudos que sao
lecionados em sala de aula. O computador e seus recursos podem ser explorados
de diferentes formas pelos professores em seus métodos pedagdgicos (SOUSA;
AGUIAR, 2009). Desempenhando-se o professor além de transmitir informacgoes, ira
conduzir e oferecer condigbes e qualidade na aprendizagem do conhecimento de
seus alunos, inclusive com 0s recursos.

Este recurso permite o uso de cores, movimentacdo e apresentagdes
interativas; é de facil transporte (notebook), possibilita o uso individual (auto-
instrugdo), inclusive via Internet e alteracbes até mesmo durante a explanagédo. O
custo do equipamento € elevado, exige conhecimento de operagao de softwares e
de técnicas de apresentagao (SCHMIDT; PAZIN FILHO, 2007).

Os bons resultados da utilizacdo dessas ferramentas dependem do uso que
se faz delas, de como e com que finalidade as mesmas estdo sendo empregadas,
cabendo ao professor planejar a sua aplicagdo em sala de aula (COSCARELLI,

1998). O uso dos recursos audiovisuais facilita o processo de ensino-aprendizagem,
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proporcionando uma maior retencido, pois, as pessoas absorvem a informacao
preferencialmente pela visdo (PAZIN FILHO; SCARPELINI, 2007).

4.1.2 Televisdao como recurso didatico

Mais do que uma tecnologia que transmite sons e imagens em movimento e
que se presta principalmente ao entretenimento, sabemos que a televisao é parte
constituidora da cultura presente no cotidiano de todos, e que tomamos o seu
conteudo como referéncia sobre a realidade. Entreter, informar, mobilizar pessoas e
instituicbes sdo algumas atribui¢des que podem identificar como caracteristicas da
televisdo. (CERQUEIRA, et. al. 2000).

A televisdo um dos meios de comunicagao enriquecedor de informacgdes, a se
constituir interatividade entre o aluno. Segundo Moran (2002), diante dessas
linguagens tdo sofisticadas a escola pode partir delas, conhecé-las, ter materiais
audiovisuais mais proximos da impressionabilidade dos alunos, gravarem materiais
da TV Escola, alguns dos canais comerciais, dos canais da TV a cabo ou por satélite
e planejar estratégias de inserir esses materiais e atividades que sejam dinamicas,

convenientes, mobilizadoras e significativas.

4.1.3 O radio como recurso didatico

Meio de comunicagédo conhecido entre a populagdo, muitas vezes, o unico a
levar a informacéao e o entretenimento para populagdées que ndo tém acesso a outros
meios. Foi através de caracteristicas, como a sensoriedade, onde as palavras
aliadas aos recursos sonoros conseguem despertar nas pessoas a imaginagéo e a
concentracio.

A imaginacao € algo essencial na vida, principalmente das criangas, e aliada
a concentragao faz com que haja um desenvolvimento na compreensdo do meio
social, em que a imagem nao esta pronta e precisa ser definida na memoria de cada
um, através da atengdo com a mensagem (CERQUEIRA et al., 2000).

“A introducdo de mensagens comerciais transfigura imediatamente o veiculo
que, de erudito, educativo e cultural, transforma-se em popular, voltado ao lazer e a
diversao”. (ORTRIWANO, 1985, p. 15 apud AMARANTE, 2004 p. 225.) A utilizagéo
deste meio de comunicagdo diante da sociedade é benéfica e constituida de

informacgdes que transforma em conhecimentos.
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4.1.4 O video como recurso didatico

O video esta umbilicalmente ligado a televisdo e a um contexto de lazer, de
entretimento, que passa imperceptivelmente para a sala de aula. Video, na cabeca
dos alunos, significa descanso e nao aula, o que modifica a postura, as expectativas
em relagdo ao seu uso. Precisamos aproveitar essa expectativa positiva para atrair o
aluno para os assuntos de nosso planejamento pedagdgico. Mas, ao mesmo tempo,
devem-se saber que necessitamos prestar atencdo para estabelecer novas pontes
entre video e as outras dindmicas da aula.

A televisdo e o video partem do concreto, do visivel, do imediato, do proximo
daquilo que toca todos os sentidos. Mexem com o corpo, com a pele e tocam os
outros, estdo ao nosso alcance através dos recortes visuais, do close, do som
estéreo envolvente (CERQUEIRA et al.,, 2000). Nesta vertente a educacéo esta
ligada ao avango das novas tecnologias.

Os recursos visuais adéquam-se a escolha a ser utilizado, dependem-se da
dimensdo do grupo que ira participar, do tipo de atividade recomendada e da
capacidade de interagcao entre o palestrante e a plateia (RAMOS; CUNHA, 2010).
Nesse sentido o video € uma ferramenta didatica importante que facilitara o
conteudo elaborado pelo desempenho professor. Para Martins et. al. (2008),

imagens s&do importantes recursos para a comunicagao de ideias cientificas.

4.1.5 Data show

O Datashow é apresentado diretamente da tela do computador, pode ser
acoplado a varios tipos de midia e é de facil transporte. O custo de aquisi¢cao deste
equipamento é alto, nem sempre esta disponivel em locais de apresentagao e a sala
deve ficar no escuro (SCHMIDT; PAZIN FILHO, 2007).

Percebe-se que atualmente tem sido cada dia mais utilizado, e seus
beneficios sdo maiores que prejuizos (RAMOS; CUNHA, 2010).

Ao longo dos anos varios recursos didaticos como o quadro de giz, o flipchart,
o projetor de slides, o computador, o video e o data show, vém sendo usados pelo
professor na veiculagcdo de suas ideias em sala de aula. Cabe ao docente verificar a
necessidade do aluno, observando o interesse e seu contexto cultural no sentido de

utilizar o material de apoio mais adequado. Contudo, uma anadlise desses
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dispositivos alicergada em critérios claramente definidos, torna-se fundamental, para
que atendam os objetivos educacionais do ensino (BRASIL, p.150, 1996).

Ainda dentro dos recursos de projecao existe o retroprojetor possibilita que o
professor olhe a turma de frente, as transparéncias séao de facil confec¢ao, podendo
ser coloridas ou ndo. A sala pode ficar iluminada, possui baixo custo, € portatil e
duravel, no entanto, pode apresentar distorcdo trapezoidal (SCHMIDT; PAZIN
FILHO, 2007).

O retroprojetor € um excelente recurso visual para a apresentagao de assunto
em sala de aula. Tem inumeras vantagens, quando devidamente utilizado, que
poderao ser exploradas pelos alunos nos seminarios e em outras situagdes. Sendo

um recurso visual, deve ser usado para mostrar e ndo para dizer.

4.1.6 Educacao a distancia (EAD) como recurso didatico

A maior novidade dos ultimos anos é a possibilidade do uso de tecnologias
interativas, no Brasil tem funcionado através de cursos por correspondéncia, pela
televisdo o Tele curso 2° Grau criado pela Rede Globo, e como os do Instituto
Universal Brasileiro, que permitem a comunicagédo em tempo real entre instrutores e
alunos, tais como a internet e as teleconferéncias, a qual se tem desenvolvido em
termos de velocidade e incorporacao de recursos multimidia.

Educacao a distancia é o processo de ensino-aprendizagem, intercedido por
tecnologias, onde professores e alunos estdo separados temporalmente, para tal
esclarecimento o ensino a distancia destaca o papel do professor como alguma
pessoa que ensina a distancia, seleciona-se a palavra educagdo que € mais
compreensiva, embora nenhuma das expressdes consista em ser corretamente
adequada (MORAN, 2002).

O uso da tecnologia normalmente pode ser utilizado materiais como fax,
correio, telefone e outras tecnologias semelhantes, para que o aluno e o professor
podem estar interligados mesmo com a distancia. E importante compreender que os
desafios da Educacédo a Distancia sdo congruentes com os desafios do sistema
educacional em sua totalidade, cuja analise implica em analisar que educacao se
pretende realizar, para quem se dirige com quem sera desenvolvida, com o uso de
quais tecnologias e quais as abordagens mais adequadas para acelerar o processo
de inclusdo social da populagao brasileira (RAMOS; CUNHA, 2010).
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4.2 Modalidades didaticas

Acredita-se que os estudantes aprendam os conceitos basicos ao vivenciar o
método cientifico e passam a analisar as condigbes que se desenvolvem na ciéncia,
a escolha da modalidade vai depender do conteudo a ser ensinado e da classe a
que se destina (KRASILCHIK, 2004). Dentro dos procedimentos didaticos e aliados

aos recursos didaticos estdo as modalidades didaticas que serdo expostas, a seguir:

o Aulas expositivas

A aula expositiva € uma das modalidades didaticas comuns no decorrer da
aprendizagem e no desempenho da informag¢ao dos alunos, na maioria das vezes
professores repetem os livros e com isso os estudantes ficam passivamente
ouvindo. Alguns assuntos de ordem pedagdgica podem ser invocados para explicar

o0 modo de aulas expositivas em certas ocasides de um curso (KRASILCHIK, 2004).

o Discusséao estruturada

Estando apresentando o conteudo em que s6 o professor fala, é sensivel o
avanco na propriedade dos cursos da ciéncia. Um dos primeiros passos € quando a
aula consiste no uso da discussao estruturada, assim os professores apresentam a
sua disposicdo um precioso material para auxiliar no desenvolvimento e na
capacidade de conduzir discussbes em sala, colocar o raciocinio para funcionar e

fazer com que o estudante participe das atividades em classe (KRASILCHIK, 2004).

° Demonstragdes

As aulas de demonstragdo convém especialmente para proporcionar a classe
técnicas, fatos, espécie etc. O uso de demonstracdo é explicado em fatos que o
professor deseja conservar tempo, ou nao dispde de material em abundancia
suficiente para a classe toda. Entdo o material apresentado vai ser visivel para todos
os estudantes, e com isso o professor ira explicar o procedimento em tom claro e
entusiasmado para assim conseguir a atengdo dos alunos e possam acompanhar o
raciocinio do professor (KRASILCHIK, 2004).

) Aulas praticas



15

A funcionalidade é que estando em laboratério um lugar insubstituivel em
alguns cursos, necessita da disposicdo deste local, pois seu papel € unico
(KRASILCHIK, 2004). Dessa maneira percebe-se que os recursos didaticos, bem
com as modalidades didaticas sao facilitadores, e devem ocupar o papel secundario
no processo, ou seja, o professor ainda deve estar no limiar da mediagcéo e
construcao didatica.

A experimentagcdo é uma atividade fundamental no ensino de Matematica. A
origem do trabalho experimental nas escolas foi ha mais de cem anos e tinha por
objetivo melhorar a aprendizagem, porque os alunos aprendiam os conteudos, mas
ndo sabiam aplica-los (CARVALHO, PEREIRA, 2010).

As atividades praticas proporcionam grandes espagos para que o aluno seja
atuante, tornando-se agente do seu proprio aprendizado, descobrindo assim, que
aprender é mais do que mero conhecimento de fatos, interagindo com as suas
proprias duvidas, chegando a conclusdes e a aplicagdo dos conhecimentos por eles
obtidos buscando conhecer mais de perto as praticas.

As técnicas sao de extrema importancia, de acordo com os apontamentos de
(Schnetzler, 1992; Cysneiros, 2000; Krasilchik, 2004; Policarpo, 2008), todavia, ha
de se convir que os professores nao se interam de forma adequada dessas técnicas
nem tao pouco refletem acerca da importancia da acao didatica, em contrapartida o
uso incorreto dos processos didaticos, bem como dos materiais, faz o processo
ensino-aprendizagem anti-didatico, trazendo inclusive prejuizos para o processo.

Os recursos didaticos devem ser pensados, principalmente para nao serem
utilizados como mero modismo, pois ndo é conveniente utilizar variados programas e
propostas se os professores nao sabem utiliza-los, ou ndo querem utiliza-los.

Sendo assim, é fundamental que os professores, bem como, a escola, fiquem
sensibilizados para o qué e como se transmitem os conteudos programaticos, tendo
a nocdo de que o principal material escolar sdo as pessoas que compde este
contexto, ou seja, professores e alunos, formando escola preparada para que nas
diferentes situagdes do cotidiano, essas mudancas s6 se dardao efetivamente com
uma total mobilizagdo dos pais, alunos e profissionais da educagao no sentido de
acreditarem que a escola deve estar a servigco da democratizagdo do conhecimento,
para todos.

Aos professores de Matematica compete o papel fundamental de propiciar a

socializacdo do saber cientifico que histérica e socialmente tem sido construido e
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que, assim, deve ser tratado e entendido, como parte da cultura humana, em nossas
salas de aula (SCHNETZLER, 1992).

4.3 Gestiao das modernas técnicas na escola e as modalidades didaticas no

processo de ensino-aprendizagem

Segundo Cysneiros (2000), ndo é simples conservar uma sala de
computadores funcionando de maneira continua em escola publica. E necessaria
uma infraestrutura bem raciocinada de gerenciamento e de conservagado dos
aparelhos, que trabalhem bem de manha a noite, durante a semana e todo o ano,
principalmente quando passar o efeito de tal inovagdo. A histéria de outras
tecnologias na escola, notadamente a TV e o video, prova que gerenciamento e
manutencado sao dificuldades, os aparelhamentos tendem a ficar ociosos, podendo
estragar, furtar ou ficam em desuso.

Das dificuldades do dia-a-dia, conseguir desempenhar atividades
pedagogicas em uma sala cheia de computadores, com um ou dois estudantes por
aparelho, ndo é tarefa simples, as classes sdo abundantes, cada uma com um
numero de alunos bem maior do que o0s numeros de aparelhos sdo muitas
disciplinas e bastantes professores, todos com condigdes diversas de conhecimento
com a tecnologia, principalmente no inicio do uso de computadores na escola
(CYSNEIROS, 2000).

Santos (2010) apresenta que a escola tem que adotar uma postura didatica
de comprometimento com a Tecnologia, precisa assumir uma maneira de
crescimento, variagdo e procurar nela modernas formas de praticar a educacgéao,
adquirir a multifuncionalidade do processo de ensino-aprendizagem e proferir suas
trés dimensdes: técnica, humana e politica.

Ainda com relagao ao pensamento de Santos (2010), nada adianta programas
e mais programas de formacgdo, se o professor ndo tem conhecimento em usar a
tecnologia como sua aliada e parceira na construgédo de informacéo, utilizando como
uma ferramenta pedagodgica que o ajudara a desenvolver suas habilidades e
possibilidades necessitam ser bem compreendida para ser bem empregada, causar

resultados e determinar transformacoes.
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E bem significante que cada escola tenha sua bancada gestora de
tecnologias, o funcionamento continuado e organizado do laboratério de computagéo
precisara ser a meta inicial a ser perseguida, no espirito de exploragdo maxima da
segurancga e de beneficio da sociedade escolar (CYSNEIROS, 2000).

Outro ponto a ser percebido € a gestdo do uso dos livros didaticos no ensino
de Matematica, os quais tém uma funcéo que os difere dos demais a aplicagcédo do a
aplicacao das ciéncias exatas. A gestado correta da didatica computadorizada é de
grande importancia na escola, todavia, desde que nesta exista esta tecnologia.

A era da tecnologia obriga o docente a se atualizar constantemente devido as
inovacdes tecnoldgicas que surgem a cada dia, onde muitas vezes o aluno tem
acesso as mesmas antes do professor. O docente tem que estar receptivo as
mudangas tecnoldgicas, no sentido de dispor aos alunos novos recursos
tecnoldgicos, visando um aprendizado mais engajado com o mundo atual, o que
nem sempre € uma tarefa facil devido a sobrecarga de atividades que o professor
estd submetido, que acaba impedindo um contato mais frequente com novos
recursos didaticos.

E provavel garantir que, nos Ultimos anos, as coletaneas de obras didaticas
nao sofreram modificacdo nos aspectos essenciais que resultam de fundamentos
conceituados, o ensino no campo das ciéncias exatas determina as caracteristicas
do ensino, ndo oponente, as diretrizes e orientagbes formadas nas atuais propostas
curriculares oficiais de diversos estados e municipios do pais, e também nos
Parametros Curriculares Nacionais da disciplina de Ciéncias, procedem desses
fundamentos conceituais (NETO; FRACALANZA, 2003). Ainda segundo Neto e
Fracalanza (2003) apud (Brasil 1994):

Basta ler os PCN’s de Ciéncias do Ensino Fundamental ou outras propostas
curriculares oficiais para neles encontrar, de maneira bastante explicita, os
fundamentos tedricos metodoldgicos nos quais se baseiam para apresentar suas
diretrizes e orientagdes curriculares. Por mais estranho que parega, critérios
semelhantes encontram-se explicitados no documento Definigdo de Critérios para
Avaliagéo dos Livros Didaticos, de 1994, do préprio MEC (BRASIL, p.150, 1996).

Neste acontecimento, os critérios proporcionados se aludem aos fundamentos
conceituais que aceita configurar as concepg¢des de natureza, de matéria, ambiente,

tempo, também métodos de modificacdo de seres vivos, de corpo humano de bem-
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estar e tecnologia. Semelhancgas de todos estes elementos com a educagao e, em
ultima instancia, com a sociedade (NETO; FRACALANZA, 2003).

Os livros escolares também nao mudaram o tradicional ponto de vista
ambiental fragmentados, estatico, antropocéntrico, sem localizagdo espaco-
temporal. Também nao supriram um tratamento metodoloégico que concebe o aluno
como ser passivo, depositario de conhecimentos incoerente e descontextualizado da
realidade. Todas as deficiéncias presentes nos manuais escolares aos fundamentos
tedrico-metodoldgicos do ensino de Matematica parecem ser extremamente
complicadas de transformacgdes nas coleg¢des hoje existentes no Brasil. Parece ser
indispensavel, em quase todos o0s casos, reescreverem-se por completo todo livro
didatico, cada colegao tornada disponivel pelo comércio editorial aos professores e
seus alunos (NETO; FRACALANZA, 2003).

Em determinados momentos o professor inspira as discussdes o debate com
toda a turma, em outras salas, os alunos em pequenos grupos trabalham e o
professor desloca-se continuamente entre os grupos, auxiliando os estudantes a
desenvolver-se nas tarefas. Em outras classes, o professor obtém uma série de
assuntos e as respostas dos estudantes, na maior parte, limita-se a certas palavras
preenchendo os espacos na fala do professor. Em muitas ocasides o professor é
bem habil neste modo de exposicdo, porém € insuficiente o espagco para os
estudantes praticarem e discorrerem alguma coisa (MORTIMER, 2002).

Permanece a indagacao pelos critérios de cunho tedrico-metodoldgico,
bastante intrinseco e peculiar ao ensino de Matematica, colocados por especialistas
em afazeres desenvolvidos pelo MEC em 1994 e em seguida reafirmados pelos
PCN’s-Ciéncias, nao se estabeleceram como linha principal e norteador dos critérios
para avaliagdo de coletaneas didaticas de ciéncias nos demais documentos
subsequentes divulgados pelo proprio MEC (NETO; FRACALANZA, 2003).

Atender as agdes especificas de cada local ou regido, os recursos do PNLD -
Programa Nacional do Livro Didatico poderia ser canalizado para amparar a
producdo de materiais alternativos, nas préprias escolas, nas instituicdes, nos
centros pedagogicos das secretarias de educagdo municipais e estaduais, nos
museus e centros culturais. Gradativamente os recursos do Programa Nacional do
Livro Didatico poderiam deixar de ser usados para aquisicao dos livros didaticos
convencionais com o exemplar atualmente vigente, investindo na reparticdo, para

todas as escolas publicas, dos novos materiais e recursos em abundancia aceitavel
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para completar as necessidades da biblioteca escolar ou também, como recursos
disponiveis para empréstimo aos alunos e professores, na forma de biblioteca
circular (NETO; FRACALANZA, 2003).

Embora seja uma novidade que realce o discurso e a interagao, analisamos
que relativamente pouco € conhecido a respeito de como os professores dao
suporte ao método pelo qual os alunos constroem significados em salas de aula de
Matematica, sobre como essas interacdes sao determinadas e sobre como os
diversos tipos de discurso podem auxiliar a aprendizagem dos estudantes.
Dificilmente alguma pessoa discordaria do valor central do discurso de professores e
alunos na classe de Matematica para a preparagdo de novos significados pelos
estudantes. Relativamente é escassa a atencao oferecida a esse aspecto, tanto
entre docentes, formadores de professores e investigadores da area (MORTIMER,
2002).

Segundo o mesmo autor, 0 que preocupa sao as diversas formas pelas quais
os professores interagem com seus alunos ao discorrer sobre os conteudos
cientificos, em determinadas salas, as expressdes permanecem por toda a parte.
Professores improvisam questdes que induzem os estudantes a raciocinar e os
estudantes sdo habeis de articular suas opinides em palavras, proporcionando
pontos de vista diferentes (MORTIMER, 2002).

5 CONSIDERAGOES FINAIS

Diante do exposto, observa-se que os recursos didaticos sejam de grande
valia no processo de ensino aprendizagem, principalmente na construgao do
conhecimento, pois afinal de contas ndo de deposita a aprendizagem nos discentes,
faz-se a mediacgao didatica. Ao longo da histéria da educagdo observou-se que a
utilizacdo dos recursos e modalidades didaticas foram de grande importancia,
sobretudo no acesso.

Os recursos didaticos sdo uma forma atrair maior numero de alunos, e os
educadores sao os principais atores do processo, o ndo conhecimento em como
lidar com tais recursos pode acarretar em um déficit no processo de ensino-

aprendizagem.
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Portanto, para que o discente verdadeiramente construa o conhecimento,
torna-se necessario que o docente faga desse processo uma aglutinacdo das
informagdes adquiridas e transferidas em salas de aulas, sendo utilizado o recurso
didatico como edificagdo da consolidagdo satisfatéria do conteudo, visto que, o
processo educacional ira se fundamentar-se para redescobrir o prazer do
conhecimento, mais especificamente a satisfagdo de. Agregar novas tecnologias e é
entdo importantissimo, mas a motivagcdo do professor e sua postura sdo ainda mais

importantes.
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