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RESUMO

A incluséo social € um dever e um direito de todos e estd fundamentada em varias
leis, principalmente na Constituicdo Federal de 1988 e no Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA). Estas leis garantem a igualdade, ou seja, garantem a toda
crianca, independente de sua classe, raca, religido ou mesmo deficiéncia, o direito
de estudar no ensino regular. Diante disso, o presente artigo tem como objetivo
abordar a inclusdo escolar de portadores de necessidades especiais, surdo-mudo,
no ensino de matematica. Cabe ressaltar, que o ensino matematico para alunos
ouvintes, ndo € nada facil, imagina para alunos com deficiéncia auditiva que
dependem de intérpretes? Dessa forma, a maioria dos educadores nao se sentem
preparados para fazerem a inclusdo social dessas pessoas nas escolas. Logo, esta
pesquisa € qualitativa, fundamentada na revisdo de literatura, que proporcionou o
levantamento de bibliografias de livros, revistas, artigos publicados entre 2000 a
2012, tanto impresso como on-line, buscando maneiras de se obter conhecimentos,
tais como: treinamento profissionalizante, conhecimentos matematicos e
metodologias, a fim de possibilitar a inclusdo escolar dos surdos para conseguir
driblar as diferencgas e fazer “a diferenca” no ensino.
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ABSTRACT

Social inclusion is a duty and a right for all and is based on various laws, especially in
the Federal Constitution of 1988 and the Statute of the Child and Adolescent (ECA).
These laws guarantee equality, ie ensure every child, regardless of class, race,
religion or disability, the right to study in regular schools . Therefore, this article aims
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to address the educational inclusion of people with disabilities, deaf -mute, in the
teaching of mathematics. Note that teaching mathematics to students listeners, is not
easy, imagine for students with hearing impairment who rely on interpreters? Thus,
most teachers do not feel prepared to make the inclusion of these people in schools.
Therefore, this research is qualitative, based on the literature review, which provided
a survey of bibliographies of books, magazines, articles published from 2000 to 2012,
both printed and online, seeking ways of obtaining knowledge, such as vocational
training, mathematical knowledge and methodologies in order to enable the inclusion
of the deaf school to get bypass the differences and make "the difference” in
teaching.

Kewords: School Inclusion. Deafness. teaching Math.

1. INTRODUCAO

1.1 Tema e Delimitacdo do Tema

Este trabalho tem como tema a “Inclusdo Escolar do surdo/mudo”, pois sua
delimitacdo aborda a incluséo escolar do surdo/mudo na disciplina de matemética do

ensino fundamental, porque é nessa etapa que se inicia a aprendizagem.

1.2 Formulacado do Problema e Hipdteses

O que é incluséo escolar? Quais dificuldades para a inclusdo do surdo/mudo?

Quais estratégias de ensino da matematica para aluno surdo/mudo?

e Os profissionais devem estar capacitados para atender o aluno surdo/mudo.



e A conscientizacdo da sociedade sobre a importancia da inclusdo do

surdo/mudo é necessaria.

e S&0 necessarios materiais adequados para o ensino da matemética para

alunos surdos/mudos.

e Os profissionais da educacdo devem aperfeicoar a didatica (métodos de

ensino, recursos visuais, entre outros).

1.3 Objetivos

1.3.1 Objetivo Geral

Analisar quais as maiores dificuldades que o professor de matematica do

Ensino Fundamental encontra em lecionar para alunos surdos/mudos.

1.3.2 Objetivos Especificos

o Exemplificar aulas criativas, onde se aprende e ensina alunos surdos/mudos;
e Apresentar quais sdo as maiores dificuldades que tanto o professor ou o

aluno surdo/mudo enfrentam dentro de uma sala de aula.

1.4 Justificativa

Nas ultimas décadas do século XX, houve necessidade de implantar leis que
amparam a incluséo social, principalmente a inclusdo escolar, ja que neste periodo,
essas legislacbes tiveram um aumento para que haja uma verdadeira inclusao do

portador de necessidades especiais.



Ao longo do trabalho, serdo explicitadas maneiras simples e eficazes para o ensino-
aprendizado de alunos surdo/mudo, além de demonstrar as dificuldades que os
professores enfrentam em relacéo a inclusao desses alunos.

Assim, esta pesquisa mostrara a importancia de que ensinar para aluno
surdo/mudo ndo é uma tarefa facil, mas também ndo € impossivel, basta ter um

pouco de estudo, aperfeicoamento e conhecimento.

1.5 Metodologia

O presente estudo foi feito com dados qualitativos, e por meio de pesquisa
bibliogréfica. Esta, por sua vez, pode ser considerada com o passo inicial de toda
pesquisa cientifica, e através dela, foram realizados os levantamentos de toda
literatura publicada sobre o tema de inclusdo escolar do surdo-mudo.

Para a realizacdo deste trabalho utilizou-se de revistas, livros e outras
publicacdes impressas e através de artigos cientificos publicados mais recentes, no
periodo de 2000 a 2012, determinando os passos desde a escolha a redacéo final.

A variedade de material qualitativo exigiu que o pesquisador tivesse uma
capacidade integrativa e analitica, dependendo do desenvolvimento de uma
capacidade criadora e intuitiva (MARTINS, 2004, p.292).

Tal capacidade permitiu explorar e estudar profundamente a inclusao no
contexto escolar, e possibilitando identificar as mdltiplas alternativas encontradas
para a atuacdo do professor de matematica. Desta forma, houve um
aprofundamento no material bibliografico a partir de fevereiro a outubro de 2013,
principalmente de dados apresentados pelo Scielo.

Diante disso, este estudo estad divido no que é inclusdo, na histéria de
alfabetizacdo do surdo e nas estratégias de ensino que devem ser adotadas para

melhor ensino-aprendizagem do surdo.

2. O QUE E INCLUSAO?



Inclusdo é o fato de reconhecer e entender o outro, vivendo e compartilhando
com pessoas diferentes de ndés, seja qual for sua deficiéncia, porque a educacao
inclusiva, sem excecdo, acolhe todas as pessoas, com deficiéncias fisicas;
comprometimentos mentais; superdotados; as minorias ou toda crianga discriminada
por qualquer outro motivo (CAVALCANTE, 2005).

Na visdo de Lima (2011), inclusdo € um tema bastante discutido nos
diferentes meios sociais, principalmente nos grupos de educandos, pais,
professores, associa¢des e politico. Muito ja foi concluido na luta pelos direitos dos
que sao considerados “deficientes”, que sdo amparados através da legislagdo, seja
em acordos internacionais ou documentos oficiais brasileiros. Cabe lembrar, a
existéncia de um percurso soécio-politico-econébmico que  tornou possivel a
construcdo do quadro atual, questbes histéricas determinantes no processo de
inclusdo que foram assumindo diversas formas com o passar dos anos, ao falar da
inclusdo dos portadores de necessidades educacionais especiais na escola regular,
torna-se necessario falar sobre a relagao desta proposta com o “lugar” oferecido aos
“diferentes” pelo social, pensando dentro de qual concepg¢ao foram colocados diante
daqueles que se imaginavam “normais” ao longo da histéria da humanidade. E
preciso pensar no humano como um ser histérico que se formou, também, a partir
da cultura e daquilo que circula no meio social. Conforme as necessidades
apresentadas em determinada época, foram criados sistemas e concepcbes
organizadoras da vida em comum, da inclusdo ou exclusdo de alguém dentro dos
padrdes estabelecidos.

Segundo Marques (2011), nos Uultimos anos, atuacdes isoladas de
educadores e de pais tém motivado e implementado a inclusdo, nas escolas, de
pessoas com algum tipo de deficiéncia ou necessidade especial, visando resgatar o
respeito humano e a dignidade, no sentido de facilitar o pleno desenvolvimento e o
acesso a todos os recursos da sociedade por parte desse segmento.

De acordo com o autor supracitado, a inclusdo social traz a igualdade de
oportunidades, interacdo de pessoas com e sem deficiéncias, com acesso aos
recursos da sociedade. Uma sociedade inclusiva tem o compromisso com as
minorias e ndo apenas com portadores de deficiéncia. Na verdade, a incluséo social
€ uma medida de ordem econdmica, pois o portador de deficiéncia e outras minorias

tornam-se cidadaos produtivos, participantes, conscientes de seus direitos e



deveres, diminuindo os custos sociais. Assim, lutar a favor da incluséo social deve
ser sempre responsabilidade de cada um e de todos.

Para Maciel (2000), movimentos nacionais e internacionais tém procurado o
consenso para o formato de uma politica de integracdo e de educacao inclusiva,
sendo que, o seu remate foi a Conferéncia Mundial de Educacao Especial, que
contou com a participagcdo de 88 paises e 25 organizagdes internacionais, em
assembleia geral, na cidade de Salamanca, na Espanha, em junho de 1994.

Este evento teve como auge a "Declaragcdo de Salamanca”, ndo tendo efeito
de lei, mas deixa explicito, que devem receber atendimento especializado criangas
excluidas da escola, por trabalho infantii e abuso sexual. As criangas com
deficiéncias graves devem ser atendidas no mesmo ambiente de ensino que as
demais, e como influéncia externa, também define politicas, principios e praticas da
Educacdo Especial e influi nas politicas publicas da Educacdo (DECLARACAO DE
SALAMANCA,1994).

A inclusdo escolar, fortalecida pela Declaracdo de Salamanca, no entanto,
nao resolve todos os problemas de marginalizacdo dessas pessoas, pois 0 processo
de exclusdo é anterior ao periodo de escolarizacdo, iniciando-se no nascimento ou
exatamente no momento em aparece algum tipo de deficiéncia fisica ou mental,
adquirida ou hereditaria, em algum membro da familia. Isso ocorre em qualquer tipo
de constituicdo familiar, sejam as tradicionalmente estruturadas, sejam as producfes
independentes e congéneres e em todas as classes sociais, com um agravante para
as menos favorecidas (DECLARACAO DE SALAMANCA,1994).

Conforme Cavalcante (2006), algumas leis que asseguram os direitos dos

portadores de deficiéncias, séo:

1989- Lei n°® 7.853/89

Define como crime recusar, suspender, adiar, cancelar ou extinguir a
matrica de um estudante por causa de sua deficiéncia, em qualquer curso
ou nivel de ensino, seja ele publico ou privado. A pena para o infrator pode
variar de um a quatro anos de prisdo, mais multa.

1990- ESTATUTO DA CRIANCA E DO ADOLESCENTE(ECA)

Garante o direito a igualac@o de condicdes para 0 acesso e a permanéncia
na escola, sendo o Ensino Fundamental obrigatdrio e gratuito (também aos
gue nao tiveram acesso na idade prépria); o respeito dos educadores; e
atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede regular.
1996-LEI E DIRETRIZES E BASES DA EDUCACAO NACIONAL(LBD)

A redacédo do paragrafo 20 do artigo 59 provou confusdo, dando a entender
gue, dependendo da deficiéncia, a crian¢a s6 podia ser atendida em escola
especial. Na verdade, o texto diz que o atendimento especializado pode



ocorrer em classes ou em escolas especiais, quando ndo for possivel
oferecé-lo na escola comum.

2000-LEIS N° 10.048 E N° 10.098

A primeira garante atendimento prioritario de pessoas com deficiéncia nos
locais publico.A segunda estabelece normas sobre acessibilidade fisica e
define como barreira obstaculos nas vias e no interior dos edificios, nos
meios de trasporte e tudo o que dificulte a expressao ou o recebimento de
mensagens por intermédio dos meios de comunicacdo ,sejam ou nao de
massa.

2001-DECRETO N° 3.956 (CONVENCAO DA GUATEMALA)

P&e fim as interpretacdes confusas da LDB, deixando clara a impossilidade
de tratamento desigual com base na deficiéncia. O acesso ao Ensino
Fundamental é, portanto, um direito humano e privar pessoas em idade
escolar dele, mantendo-as unicamente em escolas ou classes especiais,
fere a convencao e a constituicao.

CONSTITUICAO DA REPUBLICA

Prevé o pleno desenvolvimento dos cidadaos, sem preconceito de origem,
raca, sexo, cor, idade e quaiquer outras formas de discriminacéo; garante o
direito a escola para todos; e coloca como principio para a Educacédo o
“acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criagdo
artistica, segundo a capacidade de cada um”

3. ALFABETIZACAO DO SURDO

3.1-Histo6rico

Do ponto de vista de Oliveira (2005), historicamente, a educacao das criancas
surdas estava associada a incapacidade de aprendizagem, eram consideradas
irracionais, obrigadas a fazerem os trabalhos mais sordidos, viviam sozinhos e
abandonados. N&ao tinham direitos e eram humilhadas, n&o recebiam comunhéo,
nem herancas, e ainda, havia aprovacao biblica contra casamento de duas pessoas
surdas.

Segundo Marques (2011), a legislacéo brasileira em relacdo a educacéo das
criangas que possuem necessidades especiais, quando analisadas, verifica-se que
através da Constituicdo de 1988, foram criadas vérias leis, tendo como finalidade a
incluséo e integragao social.

A Constituicdo Federal de 1988, conhecida como “Constituicdo Cidada”, foi
elaborada com grande expectativa dos setores organizados da sociedade brasileira,
e foi promulgada em cinco de outubro de 1988, apds discussdo e negociacdo no

Congresso Constituinte.



Uma das conquistas asseguradas pela nova Constituicdo esta relacionada a

educacéo, que diz:

Art.6°. Sao direitos sociais a educacdo, a saude, o trabalho, o lazer, a
seguranca, a previdéncia social, a protecdo a maternidade e a infancia, a
assisténcia aos desamparados, na forma desta Constituicdo.

Na Franca em 1712-1789, o Abade Michel de L'Epée, criou a primeira escola
para criancas surdas, e passa a utilizar a lingua de sinais, que era uma combinacao
dos sinais com a graméatica francesa tendo como objetivo de ensinar a ler, escrever,
transmitir a cultura e dar acesso a educacado (SACKS, 1989). O método de L'Epée
obteve muito sucesso e os resultados preservam até hoje, marcando o inicio da
histéria da educacéo para o surdo.

De acordo com Sacks (1989) apud Oliveira (2005), a escola de L’Epée
transformou-se no Instituto Nacional de Surdos e Mudos de Paris, em 1791 e dirigido
pelo seu seguidor, o gramatico Sicard.

No Brasil, a inclusdo da educacdo de deficientes ou da educagédo especial
ocorreu no final dos anos cinquenta, inicio da década de 60 do século XX. No dia 26
de setembro de 1857, pela lei n° 839 foi criado para os surdos/mudos, 0 primeiro
instituto. A escola foi aberta com grandes esforcos de Ernesto Hiet e seu irmao.
Huet era professor e diretor do instituto de Bourges e cidaddo Frances, chegou ao
Rio de Janeiro no ano de 1855, foi apresentado ao Marques de Abrantes, que 0
conduziu ao imperador D. Pedro Il, que acolheu com grande simpatia os planos pelo
qual tinha para a fundacdo de uma escola de surdos/mudos no Brasil. No colégio
Vassimon, comecou lecionar para dois alunos e em outubro de 1856 ocupou todo o
prédio da escola, dando origem a partir dai ao Imperial Instituto dos surdos/mudo
(MAZZOTA, 2005).

A escola para surdos teve como caracterizacdo um estabelecimento
educacional voltado para a educacdo literdria e o ensino profissionalizante de
meninos surdos com idade entre sete a quatorze anos. Foi compreendida
tardiamente de forma gradual e lenta que pessoas surdas poderiam receber uma
educacgdo. Mas, que nos dias atuais ainda apresenta uma série de desafios.

De acordo com o autor supracitado, o sistema de ensino hoje, esta

organizado legalmente a atender os alunos com necessidades especiais, de maneira



a considerar uma aproximacao sucessiva dos pressupostos da pratica pedagogica
social da educacao inclusiva, tendo como objetivo cumprir os dispositivos legais.

O Congresso de Mildao, em 1880, foi um momento pouco conhecido na
historia dos surdos, entdo um grupo de ouvintes, resolveu excluir a lingua gestual do
ensino de surdos, dando énfase ao oralismo, que passou a ser a técnica preferida
na educacédo dos surdos durante fins do século XIX e parte do século XX(OLIVEIRA,
2005).

De acordo com o autor supracitado, o Congresso de Mildo durou trés dias,
periodo suficiente para serem votadas oito resolu¢cdes, mas apenas a terceira foi
aprovada por unanimidade. Que sao as seguintes:

1. O uso da lingua falada, no ensino e educacao dos surdos, deve preferir-
se a lingua gestual;

2. O uso da lingua gestual em simultaneo com a lingua oral, no ensino de
surdos, afeta a fala, a leitura labial e a clareza dos conceitos, pelo que a
lingua articulada pura deve ser preferida;

3. Os governos devem tomar medidas para que todos os surdos recebam
educacéo;

4. O método mais apropriado para os surdos se apropriarem da fala € o
método intuitivo (primeiro a fala depois a escrita); a gramatica deve ser
ensinada através de exemplos praticos, com a maior clareza possivel,
devem ser facultados aos surdos livros com palavras e formas de linguagem
conhecidas pelos surdos;

5. Os educadores de surdos, do método oralista, devem aplicar-se na
elaboracao de obras especificas desta matéria;

6. Os surdos, depois de terminado o seu ensino oralista, ndo esqueceram o
conhecimento adquirido, devendo, por isso, usar a lingua oral na
conversagdo com pessoas falantes, jA que a fala se desenvolve com a
pratica;

7. A idade mais favoravel para admitir uma crian¢a surda na escola é entre
os 8-10 anos, sendo que a crian¢a deve permanecer na escola um minimo
de 7-8 anos; nenhum educador de surdos deve ter mais de 10 alunos em
simultaneo;

8. Com o objetivo de se implementar com urgéncia, o método oralista,
deviam ser reunidas as criangas surdas recém admitidas nas escolas, onde
deveriam ser instruidas através da fala;

Uma década depois do Congresso de Mildo, muitos acreditavam que 0 ensino
da lingua gestual tinha sumido das escolas, principalmente na Europa. No entanto,
nao sumiu totalmente e enquanto isso, 0 oralismo se espalhava para outros
continentes (OLIVEIRA, 2005).

4. QUAIS ESTRATEGIAS DE ENSINO PARA ALUNO SURDO/MUDO
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Segundo Sousa (2011), algumas adaptacdes curriculares por causa de
algumas medidas como condic¢des fisicas, ambientais e materiais para o aluno na
sala de aula. Assim, reunir os alunos de maneira que facilitara a realizacdo de
atividades em grupo e incentivard a comunicacdo e as relagdes interpessoais.
Adaptar materiais de uso comum e mobiliarios especificos quando necessario, e
fornecer ambientes com luminosidade, sonoridade e movimentacdo adequada. Para
o deficiente auditivo, materiais e equipamentos especificos: proteses auditivas,
textos escritos que favoreca a compreensédo, a linguagem gestual, a linguagem de
sinais e outros meios de comunica¢cdo adaptados as possibilidades do aluno- leitura
orofacial, gestos e lingua de sinais, a localizacao do aluno em sala de aula, para que
possa ver os movimentos orofaciais do professor e dos colegas; material visual de
apoio, favorecendo a apresentacao das informacdes expostas verbalmente.

Conforme Lacerda (2006), é preciso admitir que a presenca de um intérprete
em sala de aula € fazer-se os conteudos académicos mais acessiveis ao aluno
surdo, pois o ultimo objetivo do trabalho escolar € a aprendizagem do aluno surdo,
seu desenvolvimento em conteldos académicos, de linguagem sociais, entre outros.
A questdo nao é so traduzir conteados, mas facilitar sua compreensédo. Dessa forma,
para quem trabalha em sala de aula com esses alunos, é bom ter uma relagcéo
estreita, cotidiana, fazendo sinais, interpretando, ndo se importando se é
compreendido, ou se o0 aluno esta aprendendo, pois o interpretar e o aprender estao
unidos, com isso, assume também, o papel de educar o aluno. Isso é urgente no
ensino fundamental, pois € onde atendem criancas entrando em contato com
conteudos novos e até mesmo com a lingua de sinais, mas deve estar presente em
todos os niveis até os mais elevados, pois trata-se de um trabalho com finalidade
educacional que tenta alcancgar a aprendizagem.

Na visdo de Marques (2011), a escola CEF 308 (Centro de Ensino
Fundamental 308 do Distrito Federal) possui um projeto de inclusédo para alunos com
necessidades especiais, sendo adaptados a sala de aula de alunos comuns, alunos
ouvintes.

Em relacéo ao projeto de inclusédo a escola tem um plano pedagdégico assim:

Professores capacitados para a regéncia de classe e professores
especializados em sala de aulas de recursos para o atendimento as
necessidades especiais do aluno;
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Salas de aula em que estejam incluidos alunos com necessidades
especiais, de modo que todos se beneficiem das experiéncias
enriquecedoras promovidas pela diversidade;

Curriculos adaptados as necessidades dos alunos;

Servicos de apoio pedagégico, envolvendo professores especializados em
areas identificadas com as necessidades especiais dos alunos; professor-
interprete de LIBRAS; professor guia-interprete; professor de linguagens e
cédigos aplicaveis a deficiéncia visual, fisica, mental e ao autismo;

Salas de recursos;

Professor itinerante para atender os alunos das instituicbes educacionais
gue ndo dispdem de sala de recursos;

Rede de apoio interinstitucional de saude, trabalho e servico social;
Sustentabilidade do processo inclusivo, mediante aprendizagem cooperativa
em sala de aula, trabalho de equipe na instituicdo educacional, constituicao
de redes de apoio, participacdo da familia e apoio comunitario; (PPP/CEF-
308, 2010, p.33).

De acordo com Sales (2008), as criancas surdas/mudas progridem para a
interacdo visual se estas estiverem vinculadas as referéncias e um posterior
maquinar ou movimentar objetos. Diante disso, leva a crianga ao desenvolvimento
de sua capacidade de coordenar gestos relacionados as suas necessidades e
estabelecer tipos de comunicacdo que possibilita pequenos ajustes sociais.
(FAVERO, 2006).

Algumas pesquisas demonstraram que criangas pequenas sendo surdas ou
ndo, utilizam-se da lingua gestual para comunicar e expressar com o mundo,
estabelecendo vinculos sociais, tornando-se a necessidade de aprimoramento
destas experiéncias linguisticas. (GOES,1996; FAVERO,2006).

Alunos inclusos, em sala de aula hoje, sofrem na parte pedagdgica, por nao
ter um projeto especifico em relagéo a integrar o aluno incluso com aluno comum,
nao existe projeto para integrar as acdes do professor regente com o intérprete que
transmite as aulas aos alunos inclusos (MARQUES, 2011).

Assim, Vasconcelos (2009) afirma que jogos matematicos favorecem o
crescimento na disciplina de matematica, por serem usados no desenvolvimento das
operacdes bésicas, como calcular minimo mualtiplo comum ou qualquer funcdo
existente na matematica. Com isso, educadores deveriam trabalhar a aprendizagem
nesse conceito, que sao de carater ladico, ajudando o aluno na comunicagéao e a
entender contetdos estudados (MIRANDA, 2011).

O aluno que é portador de necessidades especiais possui facilidade em
matérias de sistema de numeracao, grandeza, espaco, entre outros e, dificuldade de
interpretar, com isso o professor podera utilizar de recursos visuais para facilitar a

melhor compreensao dos mesmos (OLIVEIRA, 2005).
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Segundo Dutra (2005), os pais de criangas com deficiéncias precisam saber
que argumento como “Desculpa, ndo estamos preparados”, ndo deve de maneira
alguma impedir que seu filho estude. Cabe aos professores e gestores o dever de se
lembrarem que ndo ha um respaldo legal na negacdo da matricula para quem quer
gue seja. As leis garantem a inclusdo e existem tempo suficiente para capacitacao
de professores e estes estarem adaptados as propostas pedagdgicas e a escola as
estruturas fisicas.

Favero (2006) faz uma alerta “Nao aceitar alunos com deficiéncia é crime”. E
mais, prevé atendimento especial a criangas com necessidades especiais,

principalmente no ensino regular, que € também Educacéo Especial.

= a mobilizar o apoio de organizagbes dos profissionais de ensino em
questdes relativas ao aprimoramento do treinamento de professores no que
diz respeito a necessidade educacionais especiais.

 legislagado deveria reconhecer o principio de igualdade de oportunidade
para criangas, jovens e adultos com deficiéncias na esducac¢é@o primaria,
secundaria e terciaria, sempre que possivel em ambientes integrados.
=Politicas educacionais em todos os niveis, do nacional ao local, deveriam
estipular que a crianca portadora de deficiéncia deveria frequentar a escola
de sua vizinhanga: ou seja, as escola que seria frequentada caso a crianga
ndo portace nehuma deficiéncia. Excecdes a esta regra deveriam ser
consideradas individualmente, caso-por-caso, em casos em que a educacao
em instituicdo especial seja requerida.( Declaracdo de Salamanca,1994 )

Do ponto de vista da Declaracdo de Salamanca (1994), uma parceria
cooperativa e de apoio entre administradores escolares, professores e pais deveria
ser desenvolvida e pais deveriam ser considerados enquanto parceiros ativos nos
processos de tomada de decisdo. Pais deveriam ser encorajados a participar em
atividades educacionais em casa e na escola (aonde eles poderiam observar
técnicas efetivas e aprender como organizar atividades extracurriculares), bem como

na supervisao e apoio a aprendizagem de suas criancas.

5 CONCLUSAO

A inclusdo ndo € somente uma palavra escrita, vazia, sem fundamento e sim

uma lei que ampara todos com qualquer deficiéncia, seja ela qual for, e para ser
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colocada em pratica precisa que todos andem juntos, tanto professores quanto
intérpretes, escolas e governantes.

Dessa forma, os alunos com necessidades auditivas, para serem melhores
assistidos, contam com a ajuda de intérpretes, que facilitam a compreensao,
contando também com professores e colegas.

Assim, o ensino-aprendizagem acontece por intermédio da Libras, pois os
portadores de necessidades auditivas teve desenvolvimento consideravel, pois sdo
alunos tdo capazes como 0s ouvintes.

Por isso, € importante que haja uma preparacdo e uma qualificacdo de
professores, que se sentirem qualificados, isso resultara em matérias ministradas de
forma clara, simples e objetiva, que implicara com atencdo e concentracdo desses
alunos, para facilitar o dominio da parte exata e da l6gica matemética.

Portanto, é preciso capacitar melhor nossos profissionais da area contando
com a participagdo de pais, escolas e governantes, a fim de proporcionarem uma

vida mais digna e produtiva para nossos portadores de necessidades auditivas.
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